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CJUELINA 1.3

UCENIKOV OSJECAJY PRIPADNOSTI, UKLJUCENOST |
NEPRIPADANJE §KOLI | ZAJEDNICI

Analiza institucionalnih i drustvenih barijera i potpora

“Soba patnje”

Ravnateljev ured éini me
vzemirenom i pod sfresom jer tamo
ucenici vecinom idu kada se nesto
lose dogodl.

,,Brige”

Owu fotografiju sam napravila jer
mislim da je to vazna tema te da je
dobro sto skola pokusava probuditi

svifest o ovome problemu.
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Dvije gornje slike su fotografije koje su
snimili srednjoskolci dok su radili foto-
glasovnu aktivnost kako bi otkrili
prepreke i pomogli u razvijanju osjeéaja
pripadnosti svojoj $koli. Prva pokazuje
barijeru; isklju¢ivo kaznena priroda
ureda voditelja studija; prema rije¢ima
uvéenika, tamo odlaze samo ako se
dogodilo nesto lose. Zbog toga se ne
osjeéaju dobro. Drugi je dio neéega sto
pomaze uéenicima da se osjecaju
pripadnima; u ovom sluéaju uéenik cijeni
ukljuéenost skole u drustveno relevantna
pitanja (obiteljsko nasilje).

Te dvije slike predstavljaju samo dva
aspekta koja mogu povecati ili smanijiti
uéenikov osjeé¢aj pripadnosti  skoli.
Uéenikov osjeé¢aj da pripadaju i da su
povezani sa $kolom je bitan za njegovo
blagostanje i sposobnost da se prilagode
skoli akademski; nedostatak toga cesto
rezultira odustajanjem od Skole i
neuspjechom. Ovakva situacije je
posebno delikatna u ruralnim skolama i
razredima. Studije koje se bave pitanjem
udaljenih i izoliranih podruéja slazu se da
je vaino povecati osjecaj pripadnosti
medu ucdenicima; to je produktivho ne
samo u smislu njihovih akademskih
rezultata, ve¢ i za njihove akademske
teznje(Hardré, 2007). Ove teinje, koje u
biti znac¢e zelju za ulenjem te
postavljanje srednjoroénih i dugoroénih
cilieva su mnogo manje izrazene u
ruralnim podruéjima.

1. Sto je drustvena ukljuéenosti i
iskljué¢enost?

Drustveni angazman/uklju¢enost
definirali su by Wehlage, Rutter, Smith,
Lesko and Ferndndez (1989) Newman
(1992) kao psiholoska inverzija od strane
uéenika tijekom procesa shvaéanja i
ovladavanja znanjem i vjestinama koje
uéi u skoli. Kao takva, drustvena
ukljuéenost znaéi da je uéenik predan
uéenju; ovo je definitivno faktor wu
uspjehu i

njihovom  akademskom

usvajanju znanja.

S druge strane, iskljuéene/neukljuéene
uéenike su definirali Finn and Zimmer
(2012) kao one koji ne sudjeluju aktivho
u razredu, ne ukljuéuju svoje kognitivne
sposobnosti za uéenje, ne pokusavaju
razvijati odnos sa $kolom, ili koji se
ponasaju neprikladno.

Ovakvi uéenici nisu nepoznati mnogim
nastavnicima; veé su se susretali s
ovakvim  profilom  uéenika. Ipak,
neukljuéenost se nije dogodila odjednom
ili na licu mjesta; ve¢ se razvija kroz
ucéenikov skolski Zivot, ponekad i prije
njega. Nadalje, to je visedimenzionalan
koncept jer uéenik moze  biti
neangaziran/iskljuéen na vise nacina,
prema razli¢itim ¢imbenicima (sadrzaju,
razredu, odnosima...). Takoder, posto je
to i proces i rezultat, moze voditi do
uéestalih izostanaka i, kao posljedica,
iskljuéenju (napustanju) skole.
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2. Kako prepoznati je li uéenik
ukljué¢en/angaziran ili
isklju¢éen/neangaziran?

Angaziranost se oéituje kroz uéenikovo
sudjelovanje u dnevnim zadacima, te
nastojanju da ih se rijesi to¢no; kada
uéenje uéenike ¢ini znatizeljnim, kada
cijene obrazovanije i povrh svega, kada
se osjecaju kao da pripadaju (Gonzdlez,
2015). Neangaziran uéenik je onaj koji
nije predan, koji ne sudjeluje u dnevnim
aktivnostima, koji je apatican prema
svom obrazovnom iskustvu.

3. Sto je to osjeéaj akademskog
pripadanja?

Element ukljuéenosti/neukljuéenosti koiji
nije upitan je osjeéaj akademskog
pripadanja, osje¢aj da si dio 3kole.
Pripadanje odgovara emocionalnom
dijelu uklju¢enosti, koji se oéituje kroz
dva toka: osjeéaj povezanosti i
vrednovanije obrazovanija.

Nadalje, istrazivanja su pokazala da se
osjecaj pripadnosti razredu ili $koli moze
povecati nastavnickim aktivnostima (npr.
Suradni¢ko uéenije ili proaktivno vodenje
razreda).

Goodenow (1993) definira pripadanje
kao osje¢aj da ste osobno prihvaéeni,
postovani, ukljuéeni i imate podrsku od
drustvenog okruzenja. Primjena ove
definicije na uéenika znaéila bi da se
uéenik osjec¢a prihvaéeno, cijenjeno,
ukljuéeno i da ima podrsku od drugih
(nastavnika i kolega) u ucionici; tj. Kada
se ucenik osjec¢a vaznim dijelom Zivota u
svom razredu i aktivnostima razreda.

U ovom sluédaju, istrazivanje ponovno
pokazuje direktan utjecaj koji uéenikova
iskustva u ruralnom okruzenju i skoli
imaju na njegov akademski uspjeh i
obrazovne teinje (Irvin, Meece, Byun,
Farmer and Hutchins, 2011).

4. Koji faktori utjeéu na
akademsku pripadnost?
Kada smo u skoli, u poziciji smo da
poboljsanje  osjecaja
pripadnosti $koli. Faktori koji na to utjeéu

utjecemo na

su raznovrsni. Karakteristike $kole, odnos
s nastavnicima i vrinjacima su neki od
bitnijih. Sto se ti¢e karakteristika kole,
veli¢ina, izgled i lokacija su bitni. Male
skole, koje sadrze maniji broj razreda i
one koje su smijestene u ruralnim
podruéjima poti€u osjecaj pripadnosti
(Eisner, 2001). Kod odnosa uéenik-
nastavnik, zapazena podrska,
upravljanje konfliktima te naéin na koji je
odnos uspostavljen igraju veliku. Stoga,
pristupaénost  nastavnika, stvaranje
toplih odnosa, uspjesno upravljanje
konfliktima i osje¢aj nezavisnosti prema
nastavnicima, koji se razvija tijekom
skole potice osjecaj pripadnosti. Sto se
tiée odnosa s vrinjacima, biti prihvacen
ili odbaéen od strane neke grupe je usko
vezano za osjeéaj (ne)pripadnosti skoli.
Prijateljstvo nudi emocionalnu podrsku
dok odbacivanije vodi pojaéanom niskom

samopouzdanju.
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5. Savjeti za unaprjedivanje osjeéaja pripadnosti tice, njihova veli¢ina
osjecaja pripadnosti gkoli i naé¢in rada omogucavaju bliske odnose
izmedu njihovih élanova. Ovo su neki
savieti  za pobolijSanje  osjecaja
pripadnosti kod ucenika:

Kao s$to je veé¢ spomenuto, ruralne skole
u sebi nose veliki potencijal §to se

eStvorite sigurno okruzenje koje promice dobrobit ucenika
u ucionici.

ePromovirati bliske odnose sa studentima.
eQOdnosi odnosa u razrednoj grupi.

O ODNOSIMA

eOsvrnite se na posebne potrebe svakog ucenika na
najbolji moguci nacin.
O METODOLOGWI | eRazvijajte participativne i inkluzivne metodologije

KURIKULUMU poucavanja i ucenja.
ePotaknite aktivan i participativan grupni rad.

ePrimijenite razlicite metode vrednovanja.

eUspostavite kontinuirani kontakt s obiteljima.
O ODNOSIMA 1ZVAN SKOLE ePovefite $kolu sa zajednicom; koristiti okolicu kao
nastavni resurs.

0 NASTAVNIEKIM oEromda'traJ"c'e c'jruge u‘C|te'I'Je uv‘LLuIc')mu kaz n.1vekt'od3 ucenja.
- eKoordinacija i organizacija ucitelja: suradnicki rad s
DUZNOSTIMA ostalim ¢lanovima Skole.

~ X ePravila pregovaranja i uspostavljanja Skole ili ucionice.
OVOKRUZENJU U SKOLI 1 v Neka $kola bude ugodno mjesto, vise odosjecaja prazne
UCIONICI $kole (pazljivo s prostorom).
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NAPRAVI U SVOJOJ UC| ONICI

Goodenow (1993) je dizajnirao ljestvicu Psiholoski osje¢aj skolskog ¢lanstva;
za mijerenje osjecaja pripadnosti koiji sastoji se od 18 stavki koje omogucuju
osjecaju studenti; ova se ljestvica naziva ocjenu ovog broja.

PSSM

| Osjecam se kao sastavni dio skole.

2 Ljudi ovdje primjecuju kad sam u necemu dobar.

3 Ljudima poput mene tesko je biti ovdje prihvacen.

4 Ostali ucenici ove Skole ozbiljno shvaéaju moja misljenja.

S Vecina nastavnika u [ime Skole] zainteresirana je za mene.

6 Ponekad se osje¢éam kao da ne pripadam ovdje.

7 U ovoj skoli postoji barem jedan ucitelj ili druga odrasla osoba s kojom mogu
razgovarati ako imam problema.
Ljudi u ovoj Skoli su prijateljski nastrojeni prema meni.

9 Ovdje ucitelje ne zanimaju ljudi poput mene.

10 Uklju¢en sam u puno aktivnosti u [ime Skole]..

I Prema meni se postupa s jednakim postovanjem kao i prema ostalim studentima

12 Osjec¢am se vrlo razli¢ito od veéine ostalih ucenika ovdje.

) U ovoj skoli zaista mogu biti svoj.

14 Ucitelji me ovdje postuju.

5 Ljudi ovdje znaju da mogu dobro raditi.

16 Volio bih da sam u drugoj skoli.

17 Ponosan sam sto pripadam [ime Skole]

}:] Ostali studenti ovdje me vole takvog kakav jesam.
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Neka vasi studenti raspravljaju o idejama
sadrzanim u ovim reéenicama i stvore
desetak savjeta za koje uéenici smatraju
da im mogu pomoéi da se osjecaju bolje

u Skoli. Kad zavrsite, zalijepite dekalog
na vidljivo podruéje u ucionici i $koli kako
biste potaknuli kulturu u kojoj uéenici
sudjeluju u svojoj skoli i identificiraju se s
njom
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